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TÓM TẮT 

Ngày càng có nhiều quốc gia triển khai cách tiếp cận dạy học toán ở phổ thông theo định 

hướng phát triển năng lực toán học. Chương trình giáo dục phổ thông môn Toán 2018 của Việt 

Nam đã thể hiện rõ quan điểm đổi mới theo cách tiếp cận này. Trong đó, hình thành và phát 
triển các năng lực tư duy toán học và tư duy thống kê một trong những mục tiêu quan trọng 

của dạy học toán. Bài báo muốn làm rõ sự khác biệt giữa năng lực tư duy thống kê với năng 

lực tư duy toán học, cách phân biệt và lựa chọn giữa chúng để giải quyết vấn đề. Mục đích là 
để hỗ trợ công tác xây dựng và tổ chức các hoạt động dạy học của giáo viên. 

Từ khóa: Năng lực, thống kê, dạy học, toán học, tư duy. 

1. MỞ ĐẦU 

Thống kê là một lĩnh vực khoa học đem lại vô vàn giá trị tích cực cho cuộc sống hàng 

ngày và đồng thời là công cụ rất hữu ích cho nhiều ngành khoa học khác. Lĩnh vực này cung 
cấp các công cụ được chứng minh là độc đáo và hiệu quả trong sử dụng để đưa ra những quyết 

định có ý nghĩa dựa trên dữ liệu. Tuy nhiên, kết luận đưa ra sau phân tích dữ liệu luôn chứa 

đựng rủi ro thể hiện qua các biến động và sai lệch đến từ tính không chắc chắn của hầu hết các 
hiện tượng trong tự nhiên và xã hội. Do đó, “đối phó với sự không chắc chắn là cần thiết trong 

cuộc sống hàng ngày và đó là lý do quan trọng hàng đầu dẫn đến việc thúc đẩy giảng dạy thống 

kê và các yếu tố của lý thuyết xác suất trong toán học ở phổ thông” [1] bởi vì tầm quan trọng 

của thống kê được dự báo rằng: “Một ngày nào đó, tư duy thống kê sẽ cần thiết cho việc trở 

thành công dân hiệu quả như khả năng đọc và viết” [2]. 

Ở Việt Nam, chương trình giáo dục phổ thông môn Toán do Bộ Giáo dục và Đào tạo ban 
hành ngày 26 tháng 12 năm 2018 đã xác định: Thống kê và Xác suất là một trong ba mạch kiến 

thức cốt lõi trong giáo dục Toán học bậc phổ thông [3]. Trong đó, thống kê là phần được điều 

chỉnh đáng kể hơn về nội dung, mục tiêu và cả cách phân bổ trong các cấp học. Mặc dù sự thay 
đổi này phù hợp với xu hướng chung của giáo dục phổ thông ở nhiều nước trên thế giới, như kết 

quả nghiên cứu của dự án Chương trình Đánh giá Học sinh Quốc tế (PISA) thuộc Tổ chức Hợp 

tác và Phát triển Kinh tế (OECD) về vai trò của dữ liệu, thống kê và xác suất, nhưng cũng đem lại 

không ít thách thức đối với công tác dạy học và đào tạo sư phạm của giáo viên toán. Chẳng hạn, 
giáo viên có xu hướng dạy thống kê như là toán học. Tuy nhiên, thống kê nên được xem là một 

ngành riêng biệt thay vì là một nhánh của toán học bởi vì phương thức tư duy của chúng về cơ bản 

là khác nhau. Trên thực tế, “thống kê sử dụng nhiều và thiết yếu của toán học, nhưng vẫn có lãnh 
thổ riêng để khám phá và các khái niệm cốt lõi của riêng nó dẫn đường cho khám phá này” [4] và 

“học làm thống kê về cơ bản là học cách tư duy và giao tiếp theo thống kê” [5]. 

Một trong những mục tiêu quan trọng của dạy học toán là giúp học sinh hình thành và 

phát triển năng lực toán học với năm thành tố cốt lõi sau: năng lực tư duy và lập luận toán học; 

năng lực mô hình hóa toán học; năng lực giải quyết vấn đề toán học; năng lực giao tiếp toán 
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học; năng lực sử dụng công cụ, phương tiện học toán. Trong đó, “Thống kê và xác suất tạo 
cho học sinh khả năng nhận thức và phân tích các thông tin được thể hiện dưới nhiều hình thức 

khác nhau, hiểu bản chất xác suất của nhiều sự phụ thuộc trong thực tế, hình thành sự hiểu biết 

về vai trò của thống kê như là một nguồn thông tin quan trọng về mặt xã hội, biết áp dụng tư 

duy thống kê để phân tích dữ liệu” [1]. Mục tiêu dạy học sinh biết sử dụng tư duy thống kê 

trong phân tích dữ liệu là động lực để tìm hiểu các khái niệm liên quan đến tư duy toán học và 

tư duy thống kê nhằm trả lời cho các câu hỏi: Năng lực tư duy toán học là gì? Năng lực tư duy 
thống kê là gì? Đâu là khác biệt giữa hai loại năng lực tư duy này? Làm thế nào để giúp học 

sinh phân biệt và chọn đúng giữa chúng trong giải quyết vấn đề?  

2. KẾT QUẢ NGHIÊN CỨU 

2.1. Năng lực là gì? 

Meier et al (2018) định nghĩa: “Năng lực là khả năng thực hiện thành công và có trách nhiệm 

các nhiệm vụ, giải quyết các vấn đề trong các tình huống xác định cũng như các tình huống thay 

đổi trên cơ sở huy động tổng hợp các kiến thức, kĩ năng và các thuộc tính tâm lí khác như động cơ, 
ý chí, quan niệm giá trị …, suy nghĩ thấu đáo và sự sẵn sàng hành động.” [6]. Cấu trúc của năng 

lực gồm bốn thành phần: Năng lực chuyên môn, năng lực phương pháp, năng lực xã hội, năng lực 

cá thể. Hình thành và phát triển mô hình gồm bốn thành phần này của năng lực phù hợp tương ứng 
với bốn mục tiêu giáo dục theo Tổ chức Giáo dục, Khoa học và Văn hóa Liên hợp quốc 

(UNESCO), bao gồm: Học để biết, học để làm, học để cùng chung sống và học để tự khẳng định. 

Năng lực về một lĩnh vực, hiểu theo nghĩa thông thường, biểu thị qua khả năng nắm vững 
các khía cạnh và nhu cầu thiết yếu của lĩnh vực đó; đồng thời có khả năng hành động hiệu quả trên 

cơ sở được đánh giá tổng quan và xác đáng. Như vậy, bất kì loại năng lực nào cũng không thể được 

thực hiện độc lập với con người và nó là tài sản mà một người có thể sở hữu ở một mức độ nào đó 
để có thể dùng trong một số tình huống và bối cảnh nhất định. Tổng quát hơn, “Năng lực là sự sẵn 

sàng sâu sắc của một người nào đó để hành động một cách thích hợp trước các thách thức của 

những tình huống nhất định” [7]. 

Theo định nghĩa trên, năng lực có 3 đặc điểm chính. Đầu tiên, năng lực là phải hướng đến 

“hành động” theo nghĩa rộng, xoay quanh các hành động thể chất cũng như tinh thần, bao gồm cả 

việc ra quyết định. Hơn nữa, sự sẵn sàng trong hành động cũng có thể liên quan đến một quyết 
định rõ ràng và có ý thức để không thực hiện các hành động cụ thể trong một tình huống nhất định. 

Thứ hai, sự sẵn sàng hành động mà không thấu hiểu không phải là một thể hiện của năng lực. Thứ 

ba, bản chất của thách thức là rất đa dạng, từ thuần túy về trí tuệ hoặc khoa học, đạo đức, nghề 
nghiệp hoặc tài chính, cho đến thách thức thực tế. Hơn nữa, thách thức của người này có thể không 

phải là của người khác. Điều này cũng đúng với việc vượt qua thách thức có nghĩa là gì và phải 

làm gì. Vì vậy, thách thức và năng lực thể hiện tính hai mặt cố hữu giữa các khía cạnh chủ quan 
và văn hóa xã hội. Mức độ mà “một số hành động nhất định đáp ứng được các thách thức” sẽ mang 

lại ý nghĩa và tính hợp pháp cho các hành động luôn là câu hỏi cho những “người am hiểu”. 

2.2. Năng lực toán học 

Những hiểu biết về năng lực lúc này là thời điểm để xác định năng lực toán học có nghĩa là gì, 
tất nhiên chỉ liên quan đến các tình huống và ngữ cảnh mà trong đó có ít nhất một số thách thức có 

bản chất toán học. Cụ thể là, lĩnh vực toán học được đưa vào định nghĩa của năng lực để hình thành 

một định nghĩa được cập nhật như sau: “Năng lực toán học là sự sẵn sàng sâu sắc của một người 
nào đó để hành động một cách thích hợp nhằm đáp ứng tất cả các loại thách thức toán học liên 

quan đến các tình huống được cho.” [7]. Các tình huống được đề cập trong định nghĩa này không 

cần phải là tình huống của hoặc về toán học, miễn là chúng (có thể) tạo ra các thách thức toán học. 

Nghĩa là, những thách thức bao gồm tình huống và ngữ cảnh trong hoặc ngoài toán học thực sự 
hoặc có khả năng đòi hỏi sự kích hoạt toán học để trả lời câu hỏi, giải quyết vấn đề, hiểu các hiện 
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tượng, mối quan hệ hoặc cơ chế, hoặc lập trường hoặc việc ra quyết định, những nỗ lực làm nảy 
sinh “các thách thức” mà chúng ta nghĩ đến trong định nghĩa. Như vậy, khái niệm năng lực toán 

học tập trung vào việc triển khai toán học hơn là vào các vấn đề toán học. Do đó, chúng ta phải xác 

định các loại tình huống và những thách thức liên quan mà năng lực toán học có thể cho phép 
người ta đối phó, bản chất và đặc điểm của các hành động sẽ được thực hiện cũng như sự sẵn sàng 

sâu sắc liên quan đến việc thực hiện chúng. Từ khái niệm chung về năng lực toán học, Niss et al 

(2019) đưa ra định nghĩa cho một loại năng lực nào đó của toán học: “Một năng lực toán học là sự 
sẵn sàng sáng suốt của một người nào đó để hành động một cách thích hợp nhằm đáp ứng với một 

loại thử thách toán học cụ thể trong các tình huống nhất định” [7]. 

Vì vậy, trong khi năng lực toán học liên quan đến việc kích hoạt toán học để đối phó với tất 

cả các loại thách thức của một tình huống hoặc bối cảnh, thì một năng lực toán học tập trung vào 

việc kích hoạt toán học để đối phó với một loại thách thức cụ thể mà thực sự hoặc có khả năng đòi 

hỏi “các loại kích hoạt cụ thể” của toán học để trả lời câu hỏi, giải quyết vấn đề, hiểu các hiện 
tượng, mối quan hệ hoặc cơ chế, hoặc để thể hiện lập trường hoặc đưa ra quyết định. Nói cách 

khác, Niss et al (2019) cho rằng: năng lực toán học là một cấu trúc lớn được tạo thành bởi một tập 

hợp các loại năng lực toán học và năng lực toán học về cơ bản là cấu trúc của nhận thức [7]. 

Hiển nhiên, những gì được coi là “yếu tố cấu thành chính” của năng lực toán học không phải 

là tự giải thích, thậm chí không được xác định rõ ràng. Do đó, khi tìm kiếm “loại năng lực phù 

hợp”, có hai điều nên được tránh. Đầu tiên là cung cấp không đủ chứng minh và đặc tả kỹ thuật 
của khái niệm năng lực toán học, điều này có thể chỉ đơn giản là lặp lại định nghĩa dưới một số 

hình thức. Thứ hai, ngược lại, cung cấp quá nhiều chi tiết trong đặc điểm kỹ thuật, chẳng hạn một 

danh sách dài các yếu tố, khiến chúng ta không thể nhìn thấy khu rừng với tất cả các cây của nó. 
Để đạt được sự cân bằng đòi hỏi sự kết hợp của sức mạnh phân tích và sự rõ ràng cũng như chủ 

nghĩa thực dụng. Niss et al (2019) đã đặt ra mục tiêu xây dựng một tập hợp vừa đủ các năng lực 

một cách thuyết phục, rõ ràng và dễ nắm bắt nhưng phải bao trùm và trải dài toàn bộ các hoạt động 

toán học cũng như không gây phức tạp cho nỗ lực của quá trình này [7]. 

Theo Niss et al (2019), để xác định các loại thách thức và các cách thức liên quan để kích 

hoạt toán học được coi là yếu tố cấu thành chính trong năng lực toán học, trước tiên họ đưa ra sơ 
lược về mục đích, bản chất và vai trò của hoạt động toán học. Mục đích bao trùm của hoạt động 

toán học là đặt ra và trả lời các câu hỏi trong hoặc bằng phương tiện toán học. Khả năng tham gia 

hiệu quả vào việc đặt ra và trả lời những câu hỏi như vậy có bốn thành phần khác nhau: tư duy 
toán học cơ bản; đặt ra và giải quyết vấn đề toán học; xử lý các mô hình toán học và mô hình hóa; 

đảm nhận lý luận toán học. Hơn nữa, khả năng thực hiện các hoạt động toán học cũng liên quan 

đến việc thông thạo ngôn ngữ toán học, các cấu trúc và các công cụ, và do đó, một lần nữa có bốn 
thành phần khác nhau: xử lý các biểu diễn toán học; đối phó với các ký hiệu toán học và chủ nghĩa 

hình thức; đảm nhận giao tiếp toán học; xử lý các công cụ và hỗ trợ toán học cần thiết” [7]. 

Bây giờ chúng ta đang ở vị trí để khám phá các khái niệm: năng lực tư duy toán học và năng 

lực tư duy thống kê. Đó là cơ sở để cung cấp hiểu biết cho giáo viên về những khác biệt giữa hai 

loại năng lực này và xác định những điều kiện cho phép phát triển năng lực tư duy thống kê dựa 

trên những đặc điểm đặc trưng của nó. 

 2.3. Năng lực tư duy toán học 

Theo báo cáo được trình bày từ dự án KOM (năng lực và học tập của toán học) của Đan Mạch 

năm 2002, tư duy toán học là một trong số tám loại năng lực toán học. Năng lực tư duy toán học 

của một cá nhân thể hiện qua việc nắm vững các phương thức của tư duy toán học như: 

• Đặt ra các câu hỏi đặc trưng của toán học, và biết loại câu trả lời (không nhất thiết là bản 

thân biết câu trả lời hoặc cách lấy chúng) mà toán học có thể đưa ra; 

• Hiểu và xử lý phạm vi và giới hạn của một khái niệm nhất định. 



Sự khác biệt giữa tư duy thống kê và tư duy toán học trong dạy học toán 
 

121 

• Mở rộng phạm vi của một khái niệm bằng cách trừu tượng hóa một số thuộc tính của nó; 

Khái quát hóa các kết quả cho các lớp đối tượng lớn hơn; 

• Phân biệt giữa các loại phát biểu toán học khác nhau (bao gồm các khẳng định có điều kiện 
(‘nếu-thì’), các câu lệnh đầy chất lượng hóa, các giả định, các định nghĩa, các định lý, các phỏng 

đoán, các trường hợp). 

Trong phiên bản cập nhật khuôn khổ và thuật ngữ khái niệm liên quan đến năng lực và các 

năng lực của toán học, Niss et al (2019) đã bổ sung một số dạng câu hỏi đặc trưng của toán học có 

thể là: “có tồn tại không. . .?”, “Nếu vậy, trong điều kiện nào?”, và “bao nhiêu?”,“Nếu một đối 
tượng có đặc tính A thì nó có nhất thiết phải có đặc tính B không?”, “Có thể như vậy không. . .?”, 

“Kết luận này sẽ giữ nguyên giả định yếu hơn?”, “hàm ý nghịch đảo có đúng không? ” v.v... [7] 

Phiên bản cập nhật cũng đề cập rõ hơn đến việc mở rộng phạm vi của một khái niệm. Thông 
thường, phạm vi của một khái niệm (ví dụ: “số”, “góc” hoặc “hàm”) được mở rộng khi miền mà 

khái niệm được giới thiệu lần đầu được mở rộng (ví dụ: từ số tự nhiên đến số hữu tỉ, số thực hoặc 

số phức; từ hình học phẳng đến hình học 3D hoặc không gian vectơ; từ các hàm được xác định bởi 

biểu thức đại số tường minh đến các hàm được xác định trong các thuật ngữ lý thuyết tập hợp) 

Tóm lại, năng lực này liên quan đến khả năng liên hệ và đặt ra các loại câu hỏi tổng quát đặc 
trưng của toán học và liên quan đến bản chất của các câu trả lời có thể được mong đợi cho các câu 

hỏi đó. Nó còn liên quan đến phạm vi khác nhau, trong các ngữ cảnh khác nhau, của một khái niệm 

hoặc thuật ngữ toán học, cũng như phân biệt giữa các loại và vai trò khác nhau của các phát biểu 

toán học (bao gồm định nghĩa, tuyên bố nếu-thì, tuyên bố phổ quát, tuyên bố tồn tại, tuyên bố liên 
quan đến các trường hợp đơn lẻ và phỏng đoán), và điều hướng liên quan đến vai trò của các kết 

nối và định lượng logic trong các tuyên bố đó, có thể là mệnh đề hoặc vị từ. Cuối cùng, nó liên 

quan đến và đề xuất “sự trừu tượng hóa” của các khái niệm và lý thuyết và “khái quát hóa” các 

tuyên bố (bao gồm các định lý và công thức) như là các quá trình trong hoạt động toán học. 

Theo Franklin et al (2015), học sinh tham gia vào quá trình tư duy toán học thường đặt câu 
hỏi, “Bằng chứng ở đâu?”. Họ sử dụng các phép toán, khái quát hóa, trừu tượng hóa và không có 

ngữ cảnh [8]. 

Từ những phân tích trên, chúng tôi có một số nhận diện về năng lực tư duy toán học như sau: 

- Năng lực tư duy toán học áp dụng kiểu suy luận suy diễn. 

- Các phát biểu mang tính khẳng định, cụ thể và chắc chắn. 

- Tư duy toán học là một kiểu tư duy của khoa học chính xác. 

2.4. Năng lực tư duy thống kê 

Theo Regnier: “Tư duy thống kê là một dạng của năng lực nhận thức.” [9]. Từ một vấn đề 

cần giải quyết bằng thống kê, học sinh tham gia vào quá trình tư duy bằng cách đưa ra những lập 
luận trừu tượng và định lượng. Chẳng hạn, họ đặt ra những câu hỏi như: Dữ liệu ở đâu? Phân tích 

dữ liệu bằng công cụ nào của thống kê cho phép giải quyết vấn đề? v.v… Họ lập luận khi có sự 

hiện diện của tính biến đổi và dự đoán, thừa nhận, giải thích và cho phép tính biến đổi trong dữ 

liệu vì nó liên quan đến một ngữ cảnh cụ thể [8]. 

Nhiều tiêu đề trong các văn bản, bài báo sử dụng cụm từ “Tư duy thống kê” nhưng rất ít 

người đưa ra một định nghĩa chính thức về nó. Do đó, một định nghĩa thống nhất cho khái 
niệm này ở tất cả lĩnh vực mà nó xuất hiện là không tồn tại. Theo định nghĩa của Moore (1998) 

đã nói, “Tư duy thống kê là một kiểu của suy luận độc lập, cơ bản, tổng quát về dữ liệu, sự 

biến thiên và ngẫu nhiên” [10]. Trong khi đó, Snee (1990) đã đưa ra một định nghĩa rất chuyên 
biệt về tư duy thống kê với mục tiêu kiểm soát chất lượng và cải tiến quy trình của các tổ chức 

và doanh nghiệp: “Tôi định nghĩa tư duy thống kê là các quá trình suy nghĩ, nhận ra sự biến 

đổi ở xung quanh chúng ta và hiện diện trong mọi thứ chúng ta làm, tất cả công việc là một 
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chuỗi các quá trình liên kết với nhau, và việc xác định, mô tả đặc điểm, định lượng, kiểm soát 

và giảm sự biến đổi mang lại cơ hội cải tiến” [11]. 

Trong khuôn khổ của bài báo này, chúng tôi dành sự quan tâm nhiều hơn đến năm cách tư 
duy được xem là cơ bản của thống kê: Nhận thức về nhu cầu đối với dữ liệu; Transnumeration; 

Xem xét sự biến thiên; Lập luận với các mô hình thống kê; Tích hợp thống kê và ngữ cảnh. 

Nhận thức về nhu cầu đối với dữ liệu 

Bằng chứng từ kinh nghiệm hoặc giai thoại của chính một người có thể không đáng tin cậy 

và gây ra những sai lầm cho việc đánh giá và ra quyết định. Do đó, trong một cuộc điều tra thống 

kê người ta không thể tin tưởng vào các đánh giá cho một vấn đề nếu không thu thập và phân tích 

dữ liệu đúng cách. Dữ liệu được thu thập đúng cách được coi là yêu cầu hàng đầu cho các phán 

đoán đáng tin cậy về các tình huống thực tế. 

Transnumeration 

Kiểu tư duy này có nghĩa là “thay đổi cách biểu biễn để tạo ra sự hiểu biết”. Nếu một người 

tư duy về hệ thống thực và hệ thống thống kê từ góc độ mô hình hóa thì kiểu tư duy này xảy ra khi 

(1) đo lường để “nắm bắt” các phẩm chất hoặc đặc điểm của tình huống thực được tìm thấy; (2) 
dữ liệu thu thập được chuyển đổi từ dữ liệu thô thành nhiều biểu diễn đồ họa, tóm tắt thống kê, 

v.v… trong một điều tra, nghiên cứu để thu được ý nghĩa từ dữ liệu; và (3) ý nghĩa từ dữ liệu hoặc 

phán đoán, phải được truyền đạt dưới dạng người khác có thể hiểu được về tình hình thực tế. 

Xem xét sự biến thiên 

Đây là kiểu tư duy xuất phát từ việc nhận thấy có sự biến thiên trong một tình huống thực tế, 

sau đó ảnh hưởng đến các chiến lược được áp dụng trong giai đoạn thiết kế và quản lý dữ liệu. Sự 

biến thiên tiếp tục xảy ra trong các giai đoạn phân tích và kết luận thông qua việc xác định cách 

mà chúng ta hành động khi có sự biến thiên, có thể là bỏ qua, lập kế hoạch hoặc kiểm soát sự biến 
thiên. Chúng ta phải hiểu biết về cách sự biến thiên phát sinh và được truyền qua dữ liệu, và sự 

không chắc chắn gây ra bởi sự biến thiên không giải thích được. Trong khi, công việc dự đoán, tìm 

kiếm lời giải thích, tìm nguyên nhân và hỏi học trong phạm vi ngữ cảnh là nhiệm vụ của thống kê 
ứng dụng. Do đó, chúng ta cần tìm kiếm và mô tả đặc điểm của mẫu trong sự biến thiên, và cố 

gắng hiểu chúng theo ngữ cảnh trong một nỗ lực giải quyết vấn đề. Việc xem xét các tác động của 

sự biến thiên trong dữ liệu  ảnh hưởng đến tư duy trong mọi giai đoạn của chu kỳ điều tra. 

Lập luận với các mô hình thống kê 

Các mô hình thống kê chủ yếu là những mô hình được phát triển để phân tích dữ liệu và thuật 

ngữ “mô hình thống kê” thường được hiểu là mô hình hồi quy hoặc mô hình chuỗi thời gian. Tuy 

nhiên, ngay cả những công cụ đơn giản hơn nhiều như đồ thị thống kê cũng có thể được coi là mô 
hình thống kê vì chúng là các cách để biểu diễn và tư duy thống kê về thế giới thực. Khi chúng ta 

sử dụng các mô hình thống kê để lý luận, trọng tâm là lý luận dựa trên tổng hợp hơn là lý luận dựa 

trên cá nhân. Lý luận dựa trên cá nhân thích hợp tập trung vào các quan sát đơn lẻ mà không cố 

gắng liên kết chúng để có cái nhìn bao quát, rộng hơn về tập dữ liệu, trong khi lý luận dựa trên 
tổng hợp quan tâm đến các mẫu và mối quan hệ trong toàn bộ tập dữ liệu. Một cuộc đối thoại được 

thiết lập giữa dữ liệu và mô hình thống kê. Các mô hình có thể cho phép chúng ta tìm ra các kiểu 

mẫu trong dữ liệu, tìm thấy các xu hướng của nhóm và nhìn thấy sự biến thiên về các kiểu mẫu 
này thông qua ý tưởng phân phối. Các mô hình cho phép chúng ta tóm tắt dữ liệu theo nhiều cách 

tùy thuộc vào bản chất của dữ liệu. Ví dụ: đồ thị, trung tâm, độ phân tán, phần tử ngoại lai, phần 

dư, khoảng tin cậy và giá trị p được đọc, diễn giải và lập luận nhằm tìm kiếm bằng chứng để dựa 
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vào đó đưa ra phán đoán. Các loại mô hình thống kê khác nhau dựa trên ý tưởng về “quy trình” 

đang bắt đầu được sử dụng để lập luận trong các giai đoạn khác của chu trình điều tra [12, 13]. 

Tích hợp thống kê và ngữ cảnh 

Mô hình thống kê phải cho phép nắm bắt được các yếu tố của tình hình thực tế; do đó, dữ liệu 

kết quả sẽ bao hàm cơ sở tài liệu của các yếu tố này [4], nói chung là bao hàm khối kiến thức ngữ 

cảnh của riêng chúng. Bởi vì thông tin về tình hình thực tế được chứa đựng trong các biểu diễn, 

tóm tắt thống kê nên một tổng hợp kiến thức thống kê và ngữ cảnh phải hoạt động để rút ra những 
gì có thể học được từ dữ liệu trong phạm vi của ngữ cảnh. Tóm lại, Wild và Pfannkuch (1999) cho 

rằng bản chất ngữ cảnh của vấn đề thống kê là một yếu tố cần thiết và cách các mô hình được liên 

kết với ngữ cảnh này là nơi xuất hiện tư duy thống kê [13]. 

Theo cách tiếp cận của Wild và Pfannkuch, có vẻ như định nghĩa về “tư duy thống kê” bao 

gồm “những gì một nhà thống kê làm”. Các quá trình này rõ ràng liên quan đến, nhưng vượt xa 

hơn, tóm tắt dữ liệu, giải quyết một vấn đề cụ thể, lập luận thông qua một thủ tục và giải thích kết 
luận. Có lẽ điều đặc biệt của tư duy thống kê, ngoài khả năng suy luận và hiểu biết, là khả năng 

nhìn thấy quá trình như một tổng thể (có lặp lại), bao gồm cả “tại sao”, để hiểu mối quan hệ và ý 

nghĩa của sự biến thiên trong quá trình này, để có khả năng khám phá dữ liệu theo những cách 
ngoài những gì đã được quy định trong văn bản và để tạo ra những câu hỏi mới ngoài những câu 

hỏi chính theo yêu cầu của cuộc điều tra. Trong khi khả năng đọc viết có thể được hiểu một cách 

hẹp là hiểu và giải thích thông tin thống kê được trình bày, ví dụ như trên các phương tiện truyền 

thông, và lý luận có thể được coi là làm việc thông qua các công cụ và khái niệm được học trong 
khóa học, khả năng tư duy thống kê của một người có thể vượt ra ngoài những gì được dạy trong 

khóa học, để tự đặt câu hỏi và điều tra các vấn đề và dữ liệu liên quan trong một bối cảnh cụ thể. 

2.5. Khác biệt giữa năng lực tư duy thống kê và năng lực tư duy toán học 

Mặc dù thống kê là một ngành sử dụng toán học và xác suất nhưng Moore (1992) cho rằng 

xác suất là một lĩnh vực toán học, trong khi thống kê thì không [14]. Thống kê không bắt nguồn từ 

toán học mà là một ngành độc lập với những ý tưởng cốt lõi của riêng nó chứ không phải là, chẳng 
hạn, một nhánh của toán học [10]. Nó là một logic thống nhất của khoa học thực nghiệm, phần lớn 

đã phát triển như một ngành học mới kể từ đầu thế kỷ 20. Cobb et al (1997) cũng nhấn mạnh rằng: 

“Sự tập trung vào tính biến thiên đương nhiên mang lại cho thống kê một nội dung cụ thể làm cho 

nó khác biệt với toán học và với các khoa học toán học khác, nhưng còn có nhiều hơn là nội dung 
phân biệt tư duy thống kê với toán học. Thống kê đòi hỏi một kiểu tư duy khác, bởi vì dữ liệu 

không chỉ là những con số, chúng là những con số có ngữ cảnh” [4]. 

Tư duy toán học và tư duy thống kê có thể trái ngược nhau theo một số cách nào đó. Chẳng 

hạn, toán học khai thác tư duy suy diễn trong khi thống kê sử dụng tư duy quy nạp nhiều hơn. Suy 

luận về xu hướng nhóm hơn các trường hợp riêng lẻ là cơ bản trong phát triển tư duy thống kê. 
Tuy nhiên, nghiên cứu của Konold et al (1997) cho thấy việc xử lý dữ liệu của học sinh gặp khó 

khăn trong việc chuyển đổi từ tư duy và so sánh các trường hợp riêng lẻ sang suy luận dựa trên 

tổng hợp [15]. Chẳng hạn, trong toán học, một phản ví dụ bác bỏ một phỏng đoán hoặc tuyên bố, 

trong khi trong thống kê, một phản ví dụ (một trường hợp riêng lẻ) không bác bỏ một lý thuyết liên 

quan đến xu hướng nhóm. 

Học sinh có thể đánh đồng thống kê với toán học và mong muốn trọng tâm là các con số, 
phép tính, công thức và một câu trả lời đúng. Họ không thoải mái với sự lộn xộn của dữ liệu, các 

cách giải thích khác nhau có thể dựa trên các giả định khác nhau. Trên thực tế, cách sử dụng các 

con số trong toán học và thống kê cũng khác nhau. Toán học chủ yếu giải quyết các con số, phép 
toán, tổng quát hóa và “trừu tượng hóa”, trong khi đối với thống kê thì “dữ liệu được liên kết với 

một ngữ cảnh”, điều này cần thiết cho suy luận thống kê cũng như mô hình hóa toán học. Do đó, 
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khi thực hiện điều tra thống kê, người ta phải biết bản chất của dữ liệu; nghĩa là, chúng được sinh 
ra từ đâu và như thế nào để có thể tiếp tục phân tích và rút ra một số kết luận. Ngược lại, toán học 

có thể dựa vào bối cảnh để tạo động lực trong lớp học, hoặc như một nguồn gốc của các vấn đề 

nghiên cứu, nhưng mục tiêu của nó là trừu tượng hóa, tìm ra các mẫu và tổng quát hóa; bối cảnh 
phải được đặt sang một bên để nắm bắt mô hình và cấu trúc. Nói một cách khác, trong toán học, 

bối cảnh che khuất cấu trúc… trong phân tích dữ liệu, bối cảnh cung cấp ý nghĩa [4]. Ngoài ra, bối 

cảnh trong nhiều bài toán thống kê có thể đánh lừa học sinh, khiến họ dựa vào kinh nghiệm và trực 
giác sai lầm của mình để đưa ra câu trả lời, thay vì chọn một thủ tục thống kê thích hợp. Hơn nữa, 

trong phân tích dữ liệu, trọng tâm là trả lời các câu hỏi thực tế hơn là cố gắng đưa những câu hỏi 

đó vào các lý thuyết đã được thiết lập [16]. 

Trong toán học, các cấu trúc toán học có thể tồn tại và được quan tâm rất nhiều vì lợi ích của 

riêng chúng. Ngược lại, trong thống kê, các cấu trúc toán học chỉ là một phương tiện để đi đến một 

mục đích. Điều này dẫn đến tư duy của một nhà toán học là hướng đến một câu trả lời chính xác 
cho một câu hỏi gần đúng; trong khi tư duy của một nhà thống kê là hướng đến một câu trả lời gần 

đúng cho một câu hỏi chính xác hơn. 

Sự thay đổi hay sự biến thiên được tìm thấy trong toán học và thống kê nhưng với một ý 

nghĩa khác. Trong lớp học toán, học sinh nghiên cứu sự phụ thuộc của biến này vào một hay nhiều 

biến khác và các dạng liên kết giữa các biến. Trong lớp học thống kê, học sinh nghiên cứu về xu 

hướng biến đổi của các quan sát trong một tập dữ liệu, là một ý tưởng cơ bản hỗ trợ việc hình thành 
khái niệm phân phối. Sở hữu giá trị trung bình mà bỏ qua độ phân tán là vô ích vì sẽ khó có hình 

thành sự hiểu biết về phân phối, do đó thiếu toàn bộ mô hình. 

Hơn nữa, toán học và thống kê có một cách tiếp cận khác để đo lường. Trong toán học, phép 

đo đi cùng với các cấu hình không gian, sự biến đổi và trừu tượng của chúng. Ví dụ, ở trường 

THCS trong một bài toán hình học không gian không cần thước để chỉ hai cạnh của tam giác có 
độ dài bằng nhau; sự bằng nhau về độ dài có thể được suy ra từ các giả thuyết, định nghĩa và định 

lý. Mặc dù một con số có thể giúp hiểu hoặc tìm ra bằng chứng, nhưng các số đo của nó không cần 

phải chính xác và có thể được đánh giá một cách gần đúng. Bởi vì thống kê chủ yếu là để hiểu, đo 

lường và mô tả thế giới thực, việc thực hiện các số đo hợp lệ là rất quan trọng. Trong bất kỳ cuộc 

điều tra nào, câu hỏi nghiên cứu phải được xây dựng tốt và dữ liệu phải chính xác. 

Tóm lại, toán học và thống kê là những lĩnh vực khác nhau. Toán học được xây dựng dựa 
trên suy luận suy diễn, chứng minh và chân lý, trong khi thống kê dựa trên suy luận quy nạp, phân 

tích dữ liệu và sự không chắc chắn [17]. Tư duy thống kê khác với tư duy toán học vì tính đa dạng 

của sự biến thiên [4] và vì ngữ cảnh vai trò trung tâm của nó trong việc hiểu và giải thích dữ liệu. 
Cốt lõi của công việc thống kê là hiểu, giải thích và định lượng sự thay đổi trong dữ liệu [18] và 

nhận biết ngữ cảnh mang lại ý nghĩa cho các câu hỏi thống kê, dữ liệu, mô hình và cách diễn giải. 

3.  KẾT LUẬN 

Giáo viên không chỉ phải trao cơ hội cho học sinh tham gia vào việc giải quyết vấn đề thống 
kê mà còn phải nhận ra khi nào học sinh áp dụng tư duy toán học vào thống kê và hướng dẫn học 

sinh giải thích vấn đề, quy trình và giải pháp thông qua lăng kính thống kê. 

Trên thực tế, mỗi công dân sẽ hiếm khi có cơ hội kiểm soát tất cả các giai đoạn của quá trình 

điều tra thống kê, đặc biệt là khi họ chỉ có dữ liệu khả dụng do người khác thu thập. Trong trường 

hợp này, các năng lực và tư duy của thống kê ngày càng trở nên quan trọng hơn khi chúng khuyến 
khích sử dụng những dữ liệu đó một cách thận trọng hơn thay vì hời hợt. Đó là lý do các công dân 

trong xã hội hiện đại ngày nay cần trang bị kiến thức cơ bản về thống kê, bao gồm các khái niệm 

và năng lực tư duy của thống kê. 

Tư duy thống kê xuất hiện khi vấn đề đưa ra cho học sinh buộc họ phải sử dụng dữ liệu để 

trả lời. Họ phải hình thành trong tâm trí về quá trình từ khi bắt đầu đến khi trả lời cho câu hỏi thống 
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kê đặt ra. Chẳng hạn, dữ liệu nào nên được thu thập và cách thu thập? Phương pháp thống kê gì 

nên được sử dụng để phân tích dữ liệu? v.v… 

Mỗi người có thể sử dụng các cách tư duy khác nhau để giải quyết đa dạng những vấn đề 
được đặt ra trong thế giới thực, chẳng hạn các kiểu tư duy trong thống kê, toán học và máy tính. 

Tuy nhiên, các kiểu tư duy được sử dụng trong phân tích dữ liệu khác với các kiểu tư duy được sử 

dụng khi làm việc với các dẫn xuất toán học, hoặc khi viết mã chương trình của máy tính.  
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ABSTRACT 

 

DIFFERENCE BETWEEN STATISTICS MIND AND MATHEMATICS THINKING 

IN TEACHING MATH 

Nguyen Truong Sinh*, Nguyen Van Hieu 
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More and more countries are implementing an approach to teaching mathematics in high 
schools in the direction of developing mathematical competence. Vietnam's 2018 Mathematics 

general education program has clearly demonstrated an innovative point of view in this 

approach. In which, forming and developing mathematical thinking and statistical thinking 
abilities is one of the important goals of teaching mathematics. The article wants to clarify the 

difference between statistical thinking capacity and mathematical thinking capacity, how to 

distinguish and choose between them to solve problems. The purpose is to support the 

construction and organization of teaching activities of teachers. 

Keywords: Competencies, statistics, teaching, math, thinking. 

 


